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Аннотация. Подготовка специалистов для высокотехнологичного агропроизводства, способных 
применять проектные технологии для решения профессиональных задач, требует педагогических кадров, 
обеспечивающих их образовательный процесс. Использование методов проектного и исследовательского 
обучения позволяет создать условия для получения студентами начального профессионального 
опыта, сформировать необходимые общие и профессиональные компетенции, а также способствует 
их профессиональному самоопределению. Сформированная у педагога готовность организовывать 
проектно-исследовательскую деятельность обучающихся обеспечивает качество образования. Цель 
исследований – выявление и обоснование педагогических условий для формирования готовности 
педагогов профессионального обучения к организации проектно-исследовательской деятельности 
обучающихся. Анализировались теоретические и практические аспекты решения проблемы формирования 
готовности педагогов к организации проектно-исследовательской деятельности. В исследованиях 
приняли участие 246 студентов Российского государственного аграрного университета – МСХА имени 
К.А. Тимирязева. Исследования предполагали выявление степени готовности студентов (будущих 
педагогов профессионального обучения) к организации проектно-исследовательской деятельности, 
а также поиск и проверку решений по формированию этой готовности. Целенаправленная организация 
комплекса мер по освоению студентами необходимых знаний, умений и навыков, приобретению ими опыта 
проектно-исследовательской деятельности, развитию необходимых личностных качеств обеспечивает 
в целом формирование готовности к организации данной деятельности на оптимальном уровне. Результаты 
исследований показали, что создание практико-ориентированной среды, насыщенной проектными 
заданиями, и целенаправленное формирование готовности будущих педагогов профессионального обучения 
к организации проектно-исследовательской деятельности в рамках дисциплины «Организация проектного 
обучения» доказали свою эффективность.
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Abstract. The take of training specialists for high-tech agro-production, who are capable of applying 
project technologies to solve professional problems, requires qualified teaching staff. The use of project 
and research teaching methods provides conditions for students to gain initial professional experience, develop 
the necessary general and professional competencies, as well as contributes to their professional self-determination. 
The teacher’s readiness to organize project-based research activities of students ensures the quality of education. 
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The aim of the study is to identify and justify pedagogical conditions for enhancing teachers’ readiness to organize 
students’ project-based research activities. The authors analyzed theoretical and practical aspects of solving 
the problem of enhancing teachers’ readiness to organize project-research activity The study involved 246 students 
of Russian State Agrarian University – Moscow Timiryazev Agricultural Academy. The goal was to identify 
the degree of the readiness of future vocational training teachers to organize project-research activities, as well as 
to find and test solutions to enhance this readiness. Purposeful designing the procedures facilitating the mastery 
of the necessary knowledge, skills and abilities, the acquisition of the experience of project-based research 
activity, to development of the necessary personal qualities will contribute to achieving the set goal – enhancing 
the readiness to organize this activity at the optimal level. The research results have shown that the designed 
practice-oriented environment with multiple project tasks enhancing the readiness of future vocational training 
teachers to organize project-based research activities within the course of “Organization of Project-Based Training” 
proved to be effective.

Keywords: project-based research activity, skills, organization of project-based research activities, enhancing 
readiness, readiness, vocational training, teacher
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Введение
Подготовка современного педагога должна но-

сить опережающий характер и отражать запросы 
общества относительно специалистов, которых ему 
придется обучать. Требования рынка труда опреде-
ляются характером решаемых профессиональных 
задач. Основные запросы общества относительно 
эффективного работника практически в любой про-
фессиональной сфере заключаются в требованиях 
наличия у него умений решать задачи в кооперации 
с другими специалистами, выходить за рамки своей 
профессиональной компетенции, организовывать 
свою деятельность как проектную, использовать со-
временные цифровые средства труда, быть готовым 
повышать свою квалификацию на протяжении всей 
трудовой деятельности [1]. Все это требует высоко-
го уровня самоорганизации, использования творче-
ского подхода к решению задач и хорошо развитых 
способностей по анализу, обработке и представле-
нию информации. Обеспечение развития подобных 
компетенций возможно посредством реализации 
образовательного процесса с позиций практико-о-
риентированного, личностно-ориентированного 
и деятельностного подходов, которые в комплексе 
реализуются при применении методов проектного 
и исследовательского обучения [2].

В ответ на запросы общества по подготовке совре-
менных специалистов в федеральные государствен-
ные образовательные стандарты на всех уровнях об-
разования введено требование использовать методы 
проектного и исследовательского обучения в качестве 
средства формирования как общих и универсальных, 
так и профессиональных компетенций [3].

Таким образом, проектно-исследовательская дея-
тельность внедряется на всех уровнях современного 
образовательного процесса и является обязательным 
условием обеспечения качества обучения. Поэтому 
педагог должен уметь организовать и сопровождать 
проектную и исследовательскую работу обучающих-
ся. Требуется наличие у педагогов необходимых ком-
петенций, которые должны формироваться в процес-
се профессиональной подготовки.

Особенно значимым данный процесс становится 
в области подготовки педагогов профессионального 
обучения для системы среднего профессионального 
и высшего агрообразования. Решение учебно-про-
фессиональных задач посредством проектно-ис-
следовательской деятельности позволяет студентам 
сельскохозяйственных направлений подготовки 
приобрести практический опыт, необходимый для 
будущей профессиональной деятельности, а также 
способствует их профессиональному самоопределе-
нию в интересах сельского хозяйства, расширению 
представлений о современном агропроизводстве 
и стратегических задачах, решаемых специалистами 
на рабочем месте. Актуальной является задача фор-
мирования у будущих педагогов профессионального 
обучения готовности и способности осуществлять 
организацию проектно-исследовательской деятель-
ности обучающихся в условиях освоения последни-
ми профессии.

Цель исследований: выявление и обоснование 
педагогических условий формирования готовности 
педагогов профессионального обучения к органи-
зации проектно-исследовательской деятельности 
обучающихся.
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Материалы и методы
Осуществлен анализ психолого-педагогической 

литературы, нормативных документов по проблеме 
формирования готовности педагогов к проектно-ис-
следовательской деятельности. Проведено исследо-
вание уровня подготовленности будущих педаго-
гов профессионального обучения, которых готовит 
аграрный вуз, к руководству проектно-исследователь-
ской работой обучающихся. В основу методологии 
исследований положены системно-деятельностный, 
компетентностный и личностно-ориентированный 
подходы. Исследования, в которых приняли участие 
246 студентов, проводились в Российском государ-
ственном аграрном университете – МСХА имени 
К.А. Тимирязева.

Результаты и их обсуждение
Образовательный процесс подготовки специа-

листов наряду с разнообразными педагогическими 
технологиями, методами и способами, обеспечива-
ющими эффективное формирование необходимых 
для решения профессиональных задач компетенций, 
предполагает решение учебно-профессиональных 
задач посредством проектно-исследовательской де-
ятельности.

Анализ психолого-педагогической литературы 
позволяет утверждать, что вопрос применения про-
ектного и исследовательского обучения разработан 
в педагогической науке достаточно детально. Как 
проектная, так и исследовательская деятельность 
применительно к образовательному процессу рассма-
тривается как самостоятельный вид деятельности, 
освоить который обучающиеся могут не стихийно, 
а только в процессе специально организованного обу-
чения 1 [3].

Применительно к профессиональному образова-
нию целесообразно говорить о проектно-исследова-
тельской деятельности. С.А. Новоселов и Т.В. Звере-
ва определяют проектно-исследовательскую деятель-
ность как вид учебно-познавательной деятельности, 
интегрирующий в себе компоненты проектной и ис-
следовательской деятельности. При этом ведущей 
выступает деятельность по проектированию учеб-
ных, квазипрофессиональных и профессиональных 
объектов, каждый этап которого сопровождается ис-
следованием, самостоятельным поиском субъектив-
но и объективно новых знаний как об объекте про-
ектирования, так и о способах решения проектных 
задач [4].

1 Матяш Н.В. Инновационные педагогические технологии. 
Проектное обучение: Учебное пособие для студентов учреж-
дений высшего образования. 4-е изд. М.: Академия, 2016. 160 
с. EDN: GJLMSH

Учебно-профессиональные задачи предполагают, 
с одной стороны, проектирование и конструирование, 
разработку практических решений поставленной пе-
ред студентами проблемы. С другой стороны, полу-
ченный результат должен быть следствием изучения 
опыта решения поставленной проблемы, анализа те-
ории и практики проблемного поля соответствующей 
области научного знания. Поэтому педагог достигает 
положительного эффекта, организуя именно проек-
тно-исследовательскую деятельность обучающихся 2. 
Такая деятельность обладает мощным образователь-
ным потенциалом, обеспечивая реализацию дидакти-
ческих и развивающих целей.

В ходе осуществления проектно-исследователь-
ской деятельности у обучающихся формируются сле-
дующие группы универсальных учебных действий: 
познавательные (анализ информации, наблюдение, 
творческое мышление); информационно-речевые (по-
иск и обмен информацией, ее представление, обосно-
вание выводов); регулятивные (планирование и кон-
троль своей деятельности, презентация ее результа-
тов). Также обучающиеся приобретают позитивный 
опыт проектирования и исследовательской работы, 
решения поставленных задач в кооперации с другими 
обучающимися, педагогами и специалистами [5, 6].

Сочетание проектирования и исследования позво-
ляет глубже погрузить обучающегося в изучаемую 
проблему и выработать обоснованные, в том числе 
на основании результатов проведенных теоретиче-
ских и эмпирических исследований, решения раз-
рабатываемой проблемы. Проектное задание быть 
и исследовательским по своим задачам, и содержать 
элементы исследовательской деятельности в качестве 
одной из задач проектирования. Организация проек-
тно-исследовательской деятельности обучающихся 
обладает рядом преимуществ перед использованием 
только проектного или исследовательского метода 
обучения. У обучающихся формируется представ-
ление о передовых достижениях современной науки 
и практики, актуальных проблемах общества; реали-
зуются интересы и происходит обогащение познаний 
студентов в отдельных областях науки; развиваются 
исследовательские и проектно-конструкторские 
умения; приобретается опыт начальной професси-
ональной деятельности, профессионального само-
определения; формируются надпрофессиональные 
компетенции (навыки и личные качества, которые 
повышают эффективность взаимодействия с други-
ми людьми) [7].

2 Бурков В.Н., Новиков Д.А. Как управлять проектами: 
Учебное пособие. Серия «Информатизация России на пороге 
XXI века». М., 1997. 188 с. EDN: PFGVGL
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Проектно-исследовательская деятельность обуча-
ющихся является сложным комплексным образова-
нием, предполагающим наличие множества умений, 
обеспечивающих достижения результата проекти-
рования. Следовательно, на педагога возлагается 
задача не просто грамотно организовать эту деятель-
ность, но и содействовать развитию у обучающих-
ся необходимых умений, способствовать формиро-
ванию положительной мотивации и обеспечивать 
самостоятельную работу: от постановки проблемы 
до представления результатов ее решения. Все это 
требует достаточного уровня готовности педагога 
к данной деятельности как неотъемлемой професси-
ональной части.

Готовность будущего педагога к профессиональ-
ной, в том числе к проектно-исследовательской де-
ятельности, имеет сложную структуру и включает 
в себя мотивационно-целевой, когнитивный, функ-
ционально-действенный и контрольно-оценочный 
компоненты 3. Каждый из перечисленных компонен-
тов раскрывается в рамках трех аспектов готовности: 
теоретический (знание на достаточном уровне тео-
ретических основ проектно-исследовательской дея-
тельности, владение основными способами работы); 
практический (владение конкретными методами и ме-
тодиками работы, опыт работы); личностный (сфор-
мированность профессионально важных качеств лич-
ности педагога). Соответственно определение степе-
ни готовности будущих педагогов профессионального 
обучения к организации проектно-исследовательской 
деятельности осуществляется исходя из сформиро-
ванности составляющих ее компонентов [8].

Анализ состава умений, которые необходимы 
субъекту проектно-исследовательской деятельности, 

3 Новиков А.М., Новиков Д.А. Методология научного ис-
следования: учебное пособие. 4-е изд. М.: Ленанд, 2017. 272 
с. EDN: WIWSZA

а также педагогу, организующему ее в образователь-
ных целях, позволил выделить 7 групп умений: реф-
лексивные; поисковые; умения оценочной самостоя-
тельности; умения командной работы; организацион-
ные; коммуникативные; презентационные 4.

В целях выявления степени развития умений осу-
ществлять и организовывать проектно-исследова-
тельскую деятельность было спланировано и прове-
дено исследование, в котором приняли участие 246 
студентов РГАУ-МСХА имени К.А. Тимирязева (сту-
денты 1-4 курсов направления подготовки 44.03.04 
«Профессиональное обучение (по отраслям)», а так-
же студенты колледжа – будущие педагоги дополни-
тельного образования).

Умения, представленные в таких группах, как 
работа с информацией, организация собственной 
деятельности, анализ деятельности и ее результатов, 
работа в команде, оценивались по 7-балльной шка-
ле (табл.).

По результатам оценок студентов были полу-
чены данные, позволяющие сделать вывод о сред-
нем уровне развития проектно-исследовательских 
умений. Этого недостаточно для осуществления 
данной деятельности в рамках педагогической ра-
боты. В то же время полученные результаты сви-
детельствуют о положительной динамике в оцен-
ке развития умений у студентов от курса к курсу. 
Студенты-первокурсники отметили, что из всех 
групп умений у них лучше развиты умения работы 
с информацией (5,8) и работы в команде (6,0). Это 
объясняется наличием у них опыта участия в про-
ектной деятельности еще до обучения в вузе. В наи-
меньшей степени студенты отметили, что у них раз-
виты такие умения, как анализ деятельности и ее 

4 Мокрецова Л.А., Швец Н.А. Управление разработкой 
и реализацией студенческих международных телекоммуни-
кационных проектов: теория и практика: монография. М.: 
ООО Издательство «Спутник+», 2011. 195 с. EDN: SDGSMR

Таблица
Оценка умений проектно-исследовательской деятельности

Table
Assessment of the skills related to project-based research activities

№
Группы умений
Skill categories

Баллы (от 1 до 7), среднее значение / Scores (from 1 to 7), average value

Студенты колледжа 
College students

Студенты вуза, курс / University students, year
1 2 3 4 

1. Работа с информацией / Information processing 4,9 5,8 5,6 5,7 6,1

2.
Организация собственной деятельности
Organizing independent activity

4,6 5,2 4,8 5,2 5,4

3.
Анализ деятельности и ее результатов
Analyzing independent activity and its outcomes

4,7 5,4 5,0 5,4 5,5

4. Работа в команде / Teamwork 5,3 6,0 5,8 5,8 6,2
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результатов (5,4) и организация собственной дея-
тельности (5,2). Студенты второго курса оценили 
свои умения ниже, чем студенты первого курса. Это 
может быть связано с приобретением нового опы-
та проектной деятельности в вузе и с корректиров-
кой своих представлений в соответствии с уровнем 
предъявляемых к их работам требований. У студен-
тов четвертого курса отмечена положительная ди-
намика в оценке своих умений. При этом сохраня-
ется тенденция оценки студентами умений работы 
с информацией (6,1) и работы в команде (6,2) выше, 
чем умений по анализу деятельности и ее результа-
тов (5,5), а также по организации собственной дея-
тельности (5,4). Студенты колледжа оценили уро-
вень своих умений в целом ниже, чем студенты вуза.

Студентам было предложено оценить влияние 
проектно-исследовательской деятельности на их 
профессиональное становление. Результаты показа-
ли положительную динамику в сторону значимости 
данной деятельности. Если примерно 2/3 студентов 
младших курсов (68%) оценивали участие в проект-
ной деятельности как важное, то студенты уже чет-
верного курса в подавляющем большинстве (81%) 
оценивали данную деятельность как очень важную 
для своего профессионального самоопределения 
и становления.

Анализ трудностей, которые студенты выделяли 
как значимые для них в проектно-исследователь-
ской деятельности, показал, что основные трудности 
связаны с организацией деятельности и ее осущест-
влением (неумение осуществлять поиск и работу 
с информацией – 44 выбора; низкий уровень само-
стоятельности, самоорганизованности – 25 выбо-
ров; неумение осуществлять коммуникацию – 22 
выбора; нехватка времени, неумение презентовать 
результаты своей работы, низкая мотивация, затруд-
ненность в выборе актуальной темы, проблемы – 
15…18 выборов).

Полученные результаты позволили констатиро-
вать, что будущие педагоги осознают важность и зна-
чимость проектно-исследовательской деятельности 
для их профессионального развития, но в то же время 
наблюдается плохо сформированное представление 
о роли педагога в организации работы обучающихся, 
содержании его деятельности и требованиях к уров-
ню подготовки. Все это актуализирует проблему 
подготовленности педагогов к обеспечению профес-
сионального становления и развития студентов сред-
ствами проектно-исследовательской деятельности, 
то есть проблему формирования готовности педагога 
к ее осуществлению.

Для решения данной задачи была осуществлена 
разработка комплекса мер по целенаправленному 

формированию готовности будущих педагогов 
профессионального обучения к организации про-
ектно-исследовательской деятельности. Процесс 
формирования готовности был спланирован и содер-
жательно определен исходя из наполнения мотива-
ционно-целевым, когнитивным, функционально-дей-
ственным и контрольно-оценочным компонентами. 
Уровень сформированности каждого компонента 
оценивается в трех аспектах готовности: теорети-
ческом (знание теоретических и методологических 
основ проектно-исследовательской деятельности); 
практическом (готовность и способность студентов 
к самостоятельным действиям по осуществлению 
и организации проектно-исследовательской деятель-
ности); личностном (формирование профессиональ-
но-важных качеств личности будущих педагогов).

Важными условиями формирования готовности 
педагогов к организации проектно-исследователь-
ской деятельности являются обеспечение поэтапно-
го процесса формирования готовности, актуализация 
личной и профессиональной позиции педагога про-
фессионального обучения по отношению к органи-
зации проектно-исследовательской деятельности, со-
здание практико-ориентированной образовательной 
среды и обеспечение проектно-исследовательской 
активности студентов, мониторинг формирования 
готовности.

Проектно-исследовательская активность сту-
дентов осуществлялась путем насыщения образо-
вательного процесса проектными заданиями (ис-
пользование проектного обучения в ходе изучения 
психолого-педагогических дисциплин), а также пу-
тем включения проектных заданий в цикл учебных 
и производственных практик. Приобретение опыта 
организации проектной деятельности обеспечива-
лось путем наставничества и руководства участни-
ками профориентационных дополнительных обра-
зовательных программ, реализуемых в Центре тех-
нологической поддержки образования РГАУ-МСХА 
имени К.А. Тимирязева.

Целенаправленное формирование готовности осу-
ществлялось средствами дисциплины «Организация 
проектного обучения». Целью дисциплины является 
формирование у студентов представления об органи-
зации проектного обучения обучающихся включая 
разработку методики и способов реализации про-
ектного обучения в образовательном процессе. Дан-
ная дисциплина включена в часть учебного плана, 
формируемую участниками образовательных отно-
шений, по направлению подготовки 44.03.04 – Про-
фессиональное обучение (по отраслям). Содержание 
дисциплины предполагает изучение теоретических 
основ организации проектно-исследовательской 
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деятельности, этапов проектной деятельности и ме-
тодику организации работы с обучающимися вклю-
чая их консультирование, корректировку, оценку и со-
действие развитию личности.

В ходе освоения дисциплины студенты приобре-
тают опыт участия в организации проектно-иссле-
довательской деятельности: в роли проектанта ос-
ваивают проектно-исследовательскую деятельность 
в рамках изучения дисциплины, умеют создавать 
специфический продукт проектной деятельности; 
в роли наставников получают опыт консультирова-
ния по проектированию, умеют проектировать и ре-
ализовывать образовательные программы с исполь-
зованием проектно-исследовательской деятельности 
с учетом специфики предметной области; в роли 
руководителей применяют практические и предмет-
но-методические умения в процессе руководства 
проектно-исследовательской деятельностью, умеют 
организовывать самостоятельную проектно-исследо-
вательскую деятельность обучающихся.

Мониторинг формирования у студентов готовно-
сти к организации проектно-исследовательской дея-
тельности осуществлялся в соответствии с оценкой 
сформированности теоретического, практического 
и личностного аспектов компонентов готовности 
по следующим трем уровням:

– недостаточный, предполагающий необходи-
мость восполнения знаний для осуществления дан-
ной деятельности, частичное формирование необхо-
димых умений;

– достаточный, предполагающий освоение со-
держания теоретического материала и прохождение 
практической подготовки студентом, формирование 
необходимых умений на среднем уровне;

– оптимальный – освоение содержания теорети-
ческого материала и прохождение практической под-
готовки студентом на высоком качественном уров-
не, формирование необходимых умений на уровне 
выше среднего.

Оценка формирования готовности студентов к ор-
ганизации проектно-исследовательской деятельности 
в ходе освоения дисциплины «Организация проект-
ного обучения» осуществлялась в сравнении с экс-
периментальной (67 студентов) и контрольной (45 
студентов) группами.

В соответствии с критериями оценки формиро-
вания готовности, помимо оценки учебных дости-
жений по итогам освоения дисциплины, студентам 
контрольной и экспериментальной групп было пред-
ложено оценить сформированность у себя умений, 
важных для успешного проектирования, до участия 
в проектно-исследовательской деятельности и после 
него (оценивались по 7-балльной шкале).

Полученные результаты анализировались с при-
менением методов математической статистики. Для 
оценки значимости полученных результатов до экс-
периментального обучения и после него использо-
вался непараметрический критерий Вилкоксона.

Умения, оцениваемые студентами, были объеди-
нены в 3 группы:

- умения проектно-исследовательской работы;
- мотивы и установки в проектно-исследователь-

ской деятельности;
- умения организации проектно-исследователь-

ской деятельности.
По результатам статистического анализа дан-

ных (на уровне достоверности результатов 0,01) по-
лучены значимые положительные изменения по вы-
деленным умениям (всего 28 умений в двух груп-
пах) и мотивам (10) в экспериментальной группе. 
При этом значимые изменения в контрольной груп-
пе присутствуют в минимальной степени. Выявлены 
статистически значимая положительная динамика 
по 21 умению из 28 и по двум мотивам (ответствен-
ность за результаты проекта и представление резуль-
тата) у экспериментальной группы и 6 значимых 
различий (из 28 умений) в положительной динамике 
прироста умений и повышения значимости одного 
мотива (руководить работой других людей) у кон-
трольной группы. Это свидетельствует о наличии 
значимого положительного эффекта целенаправлен-
ного формирования готовности студентов к организа-
ции проектно-исследовательской деятельности.

Данные о динамике уровня сформированности 
готовности представлены на рисунке.

Из данных рисунка следует тенденция роста уров-
ня готовности к организации проектно-исследова-
тельской деятельности в экспериментальной группе 
по сравнению с контрольной. До начала эксперимен-
тального обучения у студентов (составляющих не-
высокий процент) готовность сформирована на не-
достаточном уровне, причем в контрольной группе 
таких обучающихся больше.

После прохождения обучения процентное соот-
ношение студентов перераспределилось по уровням 
готовности. В экспериментальной группе наблюда-
ется значительный прирост за счет увеличения коли-
чества студентов, у которых готовность сформиро-
вана на оптимальном уровне, что также значительно 
отличается по показателям от контрольной группы. 
Динамика в сторону увеличения студентов контроль-
ной группы с достаточным и оптимальным уровня-
ми готовности объясняется наличием у них опыта 
включения в проектную деятельность, однако зна-
чимые различия в положительной динамике приро-
ста умений (особенно в группе умений организации 
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проектно-исследовательской деятельности) у них 
не наблюдаются. Создание практико-ориентирован-
ной среды, насыщенной проектными заданиями, 
и целенаправленное формирование готовности бу-
дущих педагогов профессионального обучения к ор-
ганизации проектно-исследовательской деятельно-
сти в рамках дисциплины «Организация проектного 
обучения» доказали свою эффективность, что под-
крепляется результатами проведенных исследований.

Выводы
Внедрение проектного и исследовательского обу-

чения в практику подготовки студентов среднего про-
фессионального и высшего образования обеспечива-
ет ее практикоориентированность. Это дает возмож-
ность студентам в максимально приближенных к ре-
альной профессиональной деятельности условиях 
получить опыт решения учебно-профессиональных 
задач. Проектно-исследовательская деятельность 

способствует развитию общих и профессиональных 
компетенций, формирует у будущего специалиста 
проектное мышление и умения, необходимые для 
современного агропроизводства, требующего от про-
фессионала перехода от практической деятельности 
к управлению сложными высокотехнологичными 
сельскохозяйственными процессами.

Реализация проектного подхода в образовании 
требует от педагога формирования соответствую-
щих компетенций, которые не могут быть в полной 
мере сформированы при освоении традиционно 
сложившейся образовательной программы. Вклю-
чение в образовательный процесс (при изучении 
дисциплин и при прохождении практик) элементов 
проектно-исследовательской деятельности, а также 
целенаправленное формирование готовности к ней 
обеспечивают подготовку педагогических кадров, 
способных к обучению специалистов в соответствии 
с запросами общества.

Рис. Уровень сформированности готовности студентов  
к организации проектно-исследовательской деятельности

Fig. Level of enhancing students’ readiness  
to organize project-based research activities (control and experimental groups)
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